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Stellungnahme zum Aufruf ,,Kita-Kindeswohl-im-Blick*

Im Aufruf Kita-Kindeswohl-im-Blick stellt Veronika Verbeek fir ein nicht weiter
benanntes Aktionsblndnis die aktuelle Kita-Padagogik in Frage und sieht mit ihr
erhebliche Risiken fur Kinder verbunden. Der Aufruf wurde an verschiedenen Stellen
medial verbreitet und hat zu einer erheblichen Verunsicherung bei Eltern und vor allem
far Widerstand in der Kita-Praxis gefuhrt. Da der Aufruf aus einer fachwissenschaftlich
begriindeten Perspektive an vielen Stellen stark verklrzte und falsche Aussagen sowie
unzulassige Verallgemeinerungen enthalt, mochten wir, die Kommission Padagogik der
frihen Kindheit der Deutschen Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft, die
Bundesarbeitsgemeinschaft Bildung und Erziehung in der Kindheit e.V., der
Studiengangstag Padagogik der Kindheit, das Bundesnetzwerk Fortbildung und Beratung
in der Fruhpadagogik e.V. dazu Stellung beziehen.

Die Kita-Padagogik in Deutschland orientiert sich an den Kinderrechten, dem SGB VIII mit
seinen Zielen der Selbstbestimmung, Eigenverantwortlichkeit und
Gemeinschaftsfahigkeit sowie landesspezifischen Bildungsprogrammen und ihren
jeweiligen trager- bzw. einrichtungsspezifischen Leitbildern. Angesichts der groBen
Heterogenitat der padagogischen Anséatze in der Kindertagesbetreuung verbieten sich
pauschalisierende Urteile Uber die gangige Praxis. Die empirische Forschung zu
Kindertageseinrichtungen hat ein breites Wissen zu diesem péadagogischen
Handlungsfeld erarbeitet. Angesichts der GroBe und der Vielfalt der padagogischen
Praxis im System sind empirische Aussagen jedoch grundsatzlichimmer in Bezug auf den
Kontext und ihre jeweilige Reichweite zu reflektieren.

Im erziehungswissenschaftlichen Fachdiskurs besteht auf der Grundlage einschlagiger
Forschungsergebnisse u.a. aus den Bereichen der Sauglings- und Kleinkindforschung,
der Kognitionspsychologie, der Neurobiologie, der &sthetisch-phdnomenologisch
orientieren Bildungstheorie und der modernen Entwicklungspsychologie ein Konsens
Uber das Bild vom Kind, das seine Entwicklung von Geburt an aktiv mitgestaltet. Aufgabe
der padagogischen Fachkrafte ist es, Lerngelegenheiten und Lernanlasse zu gestalten
und diese zu begleiten, um die kindliche Selbstbestimmung zu fordern, Kinder zu
eigenverantwortlichem Handeln anzuregen und sie zu befahigen, sich kompetent in
sozialen Gruppen zu bewegen. Um zu lernen ist es notwendig, dass Kinder vielfaltige
Lerngelegenheiten und -anlasse aktiv  aufgreifen kénnen und ihnen
Handlungsspielraume eroffnet werden, ihre Lern- und Lebenswelten mitzugestalten.

Es wird im Aufruf Kita-Kindeswohl-im-Blick behauptet, es gebe keine Belege fur die
Wirksamkeit der ,aktuellen Kita-Padagogik“. Mit der ,aktuellen Kita-Padagogik® ist
vermutlich die grundlegende padagogische Auffassung gemeint, Kinder als aktive
Gestalter ihrer Entwicklung zu betrachten und deren Bildungs- und Entwicklungs-
prozesse durch partizipative Ansatze zu begleiten. Dabei sollte den Kindern ein
groBtmogliches Maf3 an Selbststandigkeit zugestanden werden. Dies entspricht der
Zielsetzung des SGB VIII.
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Daruber hinaus ist diese padagogische Vorstellung in international anerkannten und in
der Forschung eingesetzten Qualitatseinschatzungsskalen, wie der KES (Kindergarten-
Einschatzskala), enthalten. Diese zeigen in zahlreichen national und international
vorliegenden Verdffentlichungen einen Zusammenhang einer solchen Qualitat in
Kindertageseinrichtungen mit der positiven sozialen, emotionalen, kognitiven und
sprachlichen Entwicklung der Kinder (beispielsweise zusammengefasst in der
Metaanalyse von Ulferts et al., 2019 oder als Ubersicht bei Kluczniok, 201 8).

Gleichwohl mochten wir betonen, dass fur die Kompetenzentwicklung von Kindern
asthetische (Duncker, 2010) und motivationale Aspekte entscheidend sind, auch fur die
weiteren Bildungsprozesse z.B. in der Schule (McClelland, Acock & Morrison, 2006).
Deshalb funktionieren von auBen vorgegebene Lernprogramme nicht.

Im Anschluss wird auf ausgewahlte inhaltliche Aspekte des Aufrufs eingegangen und
dabei beispielhaft auf wissenschaftliche Beitrdge Bezug genommen. Gleichzeitig
mochten wir auf die Vielzahl wissenschaftlicher Publikationen aus der Padagogik der
frihen Kindheit hinweisen, die sich mit den angesprochenen und weiteren Themen
befassen. Auflistungen sind auf der Homepage der Kommission Padagogik der fruhen
Kindheit der DGfE abrufbar.

1. Krippenbesuch

Der Aufruf suggeriert, der Besuch einer Kinderkrippe wirde dem kindlichen Wohl
schaden. Er stellt den Besuch einer Kindertageseinrichtung in den ersten zwei
Lebensjahren generell infrage. Stattdessen wird die familidare Betreuung als zu
favorisierendes Modell dargestellt. Im Aufruf wird postuliert, ein Krippenbesuch ware,
wenn Uberhaupt, dann allerfrihestens in einem Alter von 1,5 Jahren zumutbar. Hierbei
handelt es sich um eine in dieser Weise nicht verallgemeinerbare Aussage. Studien
zeigen, dass der Besuch einer Krippe bereits vor dem 2. Lebensjahr positive Effekte auf
die Kinder haben kann. Beispielsweise wird im Aufruf die Erméglichung von Peer-
Kontakten (die Kontakte zu Gleichaltrigen) durch die Kinderkrippe nicht beachtet, die
Uber evtl. vorhandene Geschwisterbeziehungen hinaus die Bildung und Entwicklung der
Kinder unterstitzen. Weiter wird die Familie pauschal als der bessere Entwicklungsort flr
Kinder dargestellt, ohne dabei gravierende Unterschiede in den
Entwicklungsbedingungen und -maoglichkeiten in der Familie zu thematisieren. Die enge
Zusammenarbeit zwischen Kinderkrippen und Eltern bietet dartber hinausgehend die
Moglichkeit, Eltern in Alltags-, Erziehungs- und Bildungsfragen zu unterstltzen und wirkt
dadurch auch familienstarkend. Langfristige negative Konsequenzen eines
Krippenbesuchs konnten bisher weder in Deutschland noch international belegt werden.
Ein erhdhter Cortisolspiegel, als hormoneller Indikator fur Disstress, tritt nicht generell
beiallen Kleinkindern in Kitas auf, sondern vor allem bei Kindern, die viele Stunden taglich
in Einrichtungen mit schlechter Betreuungsqualitat verbringen (Berry et al., 2016). Bei
Kindern aus hochbelasteten Umfeldern geht eine Zunahme der Betreuungsstunden
hingegen sogar mit einer Verringerung der Stressbelastung einher (Drugli et al., 2017).
Besonders fur Kinder, die in ihrem familiaren Umfeld wenig Verlasslichkeit oder
emotionale Sicherheit erfahren, kann eine vertrauensvolle Beziehung zu einer Fachkraft
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von groBer Bedeutung sein (Hille et al., 2024). Voraussetzung fur positive Effekte eines
entwicklungsunterstitzenden Krippenbesuchs ist die Sicherstellung einer hohen
padagogischen Qualitat (Andres, 2013; Meluish et al, 2019). In den letzten Jahrzehnten
wurde zu diesen Fragestellungen umfangreich geforscht. Die Studienergebnisse werden
in der Praxis zur Sicherung der Qualitat genutzt.

2. Selbstbildungsansatz

Im Aufruf wird behauptet, die als Selbstbildungsansatz bezeichnete Bildungspraxis in
Kindertageseinrichtungen  wdirde Kinder  dazu auffordern, ausschlieBlich
interessengeleitet tatig zu sein, ohne gezielte Impulssetzung und Begleitung von
Erwachsenen. Es wird suggeriert, Kinder wirden nur noch tun und lassen, was sie wollen
und dabei keine Grenzen erfahren. Insgesamt verkennt der Aufruf den theoretisch
fundierten Diskurs zum Thema Selbstbildung (Schafer, 2011; Schafer, 2016; Schéafer,
2019).

Demgegenuber haben sich standardisierte Lernangebote im Kitaalltag als wenig
gewinnbringend erwiesen. Vereinzelt lassen sich zwar kleinere Effekte durch
vorgegebene standardisierte Lernangebote in Bezug auf die Kompetenzentwicklung der
Kinder aufzeigen, sie sind jedoch eher temporar (Anders, 2014). Stattdessen erweisen
sich alternative padagogische Ansatze nach dem ,,Open-Framework-Approach®, welche
kindorientiert sind und zu welchem auch der Selbstbildungsansatz gehdort, als langfristig
effektiver und zeigen darlber hinaus auch positive Effekte auf die langfristige
Lernregulation und -motivation (Siraj-Blatchford et al., 2002).

»oelbstbildung® ist nicht ein ,,Von-Selbst-Bildung® im Sinne eines sich allein aus sich
herausbilden (Schafer, 2014, S. 69). Denn wenn die soziale und kulturelle Umwelt den
Bildungsprozess von Kindern nicht aktiv unterstitzt, besteht die Gefahr, dass Kinder
keine Bildung erfahren oder der Bildungsprozess problematisch verlduft. Diese
Erkenntnis basiert auf den Erfahrungen von Anséatzen, die Erziehung in einem ,,naiven,
antiautoritaren Sinn“ (ebd.), rein als Befreiung von Grenzen betrachtet haben. Flr eine
gelungene Entwicklung ist es daher entscheidend, dass Erwachsene den Kindern klare
und stabile Rahmenbedingungen bieten. Sie sind von Anfang an nicht nur lernfahige,
sondern aktive, neugierige und lernwillige Wesen.

Die Hauptaufgabe padagogischer Fachkrafte liegt folglich darin, Bildungsprozesse von
Kindern anzustoBen, in Resonanz zu begleiten und Kindern die Moglichkeit zu geben, sich
aktivam Alltagsgeschehen zu beteiligen (Bloch & Kaiser, 2016). Ziel ist es, Situationen im
padagogischen Alltag zu schaffen, in denen Kinder angeregt werden, diese aktiv
mitgestalten und dadurch bestehende Fahigkeiten nutzen und weiterentwickeln (Dreyer,
2022).

3. Partizipation

In dem Aufruf wird behauptet, in Kindertageseinrichtungen wurde die Partizipation von
Kindern zu weit gehen, denn im Alltag werde unter anderem zu viel ,ausgehandelt“. Dies
fuhre dazu, dass Erwachsene sich den Kindern unterordnen. Kindern wird mit dem Aufruf
die Fahigkeit abgesprochen, ihre eigenen Bedurfnisse einschatzen zu kénnen. Den
padagogischen Fachkraften wird unterstellt, Kinder durch Partizipation im Alltag zu
uberfordern.
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Es ist eine groBe Fehlannahme zu glauben, Kinder kdonnten nicht selbst entscheiden,
wann sie beispielsweise Hunger haben oder wann sie zur Toilette mussen. Diese
Fahigkeit haben Kinder bereits in einem sehr frilhen Alter, vorausgesetzt, dies wird ihnen
auch zugetraut und sie werden entsprechend unterstutzt. Nicht selten stehen dem
organisatorische Rahmenbedingungen gegenuber, die diese Entscheidungsfreiheit
begrenzen und erfordern, gewisse Ablaufe vorzugeben, um bestmadgliche Bildungs- und
Entwicklungsbegleitung gestalten zu koénnen. Den Kindern Selbstbestimmungs-
kompetenz abzusprechen, ist aber verfehlt und widerspricht zugleich den Grundrechten
von Kindern, wie sie in der UN-Kinderrechtskonvention verankert sind. Es widerspricht
auch den Erkenntnissen der empirischen Forschung zur Padagogik in
Kindertageseinrichtungen, die die hohe Bedeutung der Einhaltung der Kinderrechte fur
das Wohlergehen der Kinder und ihre Bildung und Entwicklung betonen (u.a. Ballaschk &
Anders, 2020; Hildebrandt et al., 2021; Knauer & Sturzenhecker, 2016). Ein Kind, das
nicht mude ist, kann nicht zum Schlafen gezwungen werden. Es kann nicht gezwungen
werden etwas zu essen, wenn es sich vor einem bestimmten Nahrungsmittel ekelt. Ein
Kind, das nicht zur Toilette muss, kann nicht zum Toilettengang gezwungen werden. Alles
andere ware ein Machtmissbrauch und eine Missachtung der Errungenschaften, die
normativ in den Kinderrechten verankert sind — wie das kindlichen Recht auf autonome
Selbstbestimmung — und musste nach 847 SGB VIII bei der zustandigen Behdrde
angezeigt werden. Wird das Kind nicht beteiligt lernt es, seine eigenen BedUrfnisse nicht
zu verbalisieren und diese zu unterdrlcken. Partizipation ist Voraussetzung fur
Bildungsprozesse in einer demokratischen Gesellschaft. Hierfur sind Anerkennung in
Beziehungen und dialogische Interaktionen zentral (Prengel, 2016). Die im Aufruf
geforderte Padagogik hingegen bietet einen Nahrboden flr autoritare Systeme, welche
die Autonomie des Individuums nicht wertschatzen, sondern die Macht, uber ihn zu
bestimmen, auf eine Autoritat Gbertragen.

4. Starkenorientierung

Im Papier wird unterstellt, padagogisches Fachpersonal in Kitas wlrde Auffalligkeiten
von Kindern zugunsten einer ausschlieBlich starkenorientierten Padagogik
ignorieren und aktuelle padagogische Konzepte wulrden eine solche Perspektive
einfordern. Dem stehen die Erkenntnisse der letzten 20 Jahre von Forschung und Praxis
gegenuber, z.B. im Bereich Sprache oder Inklusion, friihzeitig Auffalligkeiten zu erkennen,
gezielt zu fordern und bei Bedarf an Expertinnen und Experten weiter zu verweisen
(Anders et al.,, 2022; Roos, 2018). Daruber hinaus betont eine u.a. durch die
Entwicklungspsychologie fachlich fundierte Praxis, dass Kinder gerade in den ersten
Lebensjahren ganz unterschiedliche Entwicklungstempi aufweisen, sodass sich groBe
Unterschiede in der Entwicklung zeigen koénnen. Die Berucksichtigung dieser
Unterschiede bei der Bildungsbegleitung der Kinder gehért zum Selbstverstandnis
padagogischer Arbeit in Kindertageseinrichtungen (Gluer, 2014; Peters et al, 2021). Das
Erkennen bedenklicher Entwicklungen ist eine padagogische Aufgabe, die ein hohes MalR3
an Verantwortlichkeit braucht, um Kinder und Eltern zu unterstlitzen. Forschungen in
diesem Kontext haben hier in den letzten Jahren wesentlich zu einer Qualitatssteigerung
beigetragen (Ehm & Hasselhorn, 2017).
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Fazit: Wie der Aufruf die aktuelle Kita-Padagogik und das padagogische Handeln der
Fachkrafte beschreibt, betrachten wir als eine pauschale und nicht gerechtfertigte
Verurteilung von padagogischen Fachkraften und padagogischer Kita-Praxis, die von
nicht belegten Unterstellungen gepragt ist. Selbstverstandlich bleibt es gleichzeitig die
kontinuierliche Aufgabe jeglicher Padagogik als Forschung und Praxis, die Qualitat der
padagogischen Arbeit weiterzuentwickeln und zu verbessern. Jedoch sind die im Aufruf
formulierten Aussagen pauschale Behauptungen, die aktuellen Forschungsergebnissen
widersprechen, die Kita-Praxis in ihrer Vielfalt und groBen Kraftanstrengung fur eine gute
Qualitdt nicht angemessen spiegeln und wurdigenund den fachlichen Diskurs
unzureichend wiedergeben.
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